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Introdvccidn

Esta publicacidn es una invitacidn a remirar a los museos y al patrimonio
cultural desde la perspectiva de uno de los grupos sociales mas ausen-

tes en las museografias: las nifias, nifios y adolescentes.

La investigacion “MI VOZ CUENTA: VISIBILIZANDO A NINAS, NINOS Y ADO-
LESCENTES DESDE EL PATRIMONIO. COLECCIONES, DISCURSOS Y REPRE-
SENTACIONES EN MUSEOS” " nace en el trabajo de campo de varios afios
realizado con nifias, nifios y adolescentes para conocer sobre su parti-
cipacion o representacién en el dmbito del patrimonio y museos. Aqui,
surgian conversaciones y se asomaban miltiples inquietudes, como 4ddn-
de estamos las nifias y los nifios en las salas que recorrimos, en las histo-
rias contadas, en esos objetos que mirdbamos? ;Qué estaban hacien-
do? ¢ A qué se dedicaban? ;Qué hacian nifios, nifias y adolescentes en
el pasado?

1. El presente estudio se realizé gracias a un fondecyt de Posdoctorado, Folio 3220253.



MUBSEOS, INFANCIA Y ADOLESCENCIA

“Tia jhas visto esas obras
de teatro donde estanjos
actores mas importantes,

los menos, los animales, |os
arboles y atras, pero bien

atras hoy vha escenogra-{-’ia?
Eso seriamos nosotros”.

* Explicacion de un
nifio participante de
grupos de conversa-
cién con estudiantes
de octavo bésico so-
bre su participacidn
como nifios, nifias y
adolescentes en la his-
toria representada en
los museos y en la so-

ciedad en general.
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MUSEOQ HISTORICO GABRIEL GONZALEZ VIDELA

La Serena

MUSEO HISTORICO NACIONAL
Santiago

MUSEOQ REGIONAL ARAUCANIA

Temuco

MUSEO REGIONAL MAGALLANES

Punta Arenas
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iDonde?

Este camino se inici6 trabajando con la cultura material de la infancia y
adolescencia, su bUsqueda y reinterpretacion en cuatro museos depen-
dientes del Ministerio de las Culturas, las Artes y el Patrimonio (MINCAP)
en las ciudades de Punta Arenas, Temuco, La Serena y Santiago? para lue-
go vincular esos resultados con nifias, nifios y adolescentes de diferen-

tes escuelas de esas ciudades.

1. Museo Histérico Gabriel Gonzalez Videla, La Serena.
2. Museo Histérico Nacional, Santiago.

3. Museo Regional de la Araucania, Temuco.

4. Museo Regional de Magallanes, Punta Arenas.

2. Estos cuatro museos fueron seleccionados por su cardcter de historicos y de este modo abarcar una mis-
ma temética, y también por su diversidad en cuanto ubicacién, situacién, tamafio, coleccionesy recursos
humanos. Los tres museos ubicados en regiones, al norte y al sur de la capital, son mas pequefios, con menos
personal y colecciones. En cambio, el Museo Histérico Nacional, ubicado en Santiago es una institucién de
cardcter nacional, por lo tanto, alberga una amplia coleccidn, y cuenta con més personal.
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iPara qué?
La investigacion se orientd por dos objetivos centrales:

1. Visibilizar la historia de la infancia y adolescencia a tra-

vés de los objetos encontrados en las colecciones de los
museos seleccionados.

2. Promover la participacidn de nifias, nifios y adolescentes en el

proceso de repensar los objetos que los museos contienen
y presentan.

10
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&CCSMO?

Metodoldgicamente el estudio contempld el desarrollo de dos etapas.

ETAPA 1

Bosqueda, identificacion y registro
de objetos que se relacionen con la
infancia y adolescencia en las colec-

ciones de los museos.

11

ETAPA 2

Promover la participacion y agencia
de nifias, nifios y adolescentes a tra-

vés de conversaciones sobre obje-

tos y representaciones de infancia y

adolescencia en museos.
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Etapa |

Busqueda, identificacion vy regis’rro
de objetos que podriamos relacionar
conh infancia 7//0 adol/escencia en |as
colecciones de |[os cuatro museos
seleccionados.

12
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Etapa 2

Promover |a parficipacién y agencia
de ninas, ninos y adolescenftes

Talleres con nifias, nifios y adolescentes en sus escuelas respecto a:

. Los objetos identificados en las colecciones de los museos.

. Los modos en que han sido - o0 no - representados los y las nifias

y adolescentes.

. Buscamos que nifias, nifios y adolescentes puedan sentirse acogi-
dos, considerados y vinculados en condiciones de mayor igual-

dad y reconocimiento desde el mundo de los museos.

13



MI VvO7Z CUENTA

BREVE CONTEXTUALIZACION
Muvseos Histdricos
Invo|lucrados en
| a Invesfigacio'n

14
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Museo Histdrico
Gabrie|] Gonzalez Videla

Fotografia: www.museohistoricolaserena.gob.cl
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MUSEOS, INFANCIA Y ADOLESCENCIA

. Situado en la ciudad de La Serena, se funda en 1984 para dar
cuenta de la historia local de la region.

. Lleva el nombre del expresidente Gabriel Gonzélez Videla

(1946-1952) quien vivié en la casa donde esta alojado el museo.

. Alrededor de 3500 objetos, que principalmente se divide en
dos categorias: Historia y arte.

Durante esta investigacion se encontraba parcialmente cerrado, ya que
solo estaban abiertos los espacios para exposiciones temporales, en es-
pera de la restauracion del edificio dafiado en el terremoto del 2019,

sumando a esto el cambio de guion y museografia.

17
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Mvuseo
Historico Nacional

Fotografia: www.mhn.gob.cl
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MUSEOS, INFANCIA Y ADOLESCENCIA

Situado en la ciudad de Santiago, se fundd en 1911y esté alojado
en el edificio colonial de la Real Audiencia

Alrededor de 600.000 objetos en sus colecciones, de distin-
tas procedencias, como proyectos museales de corta duracion,
colecciones privadas, compras y donaciones realizadas por per-
sonas, y se dividen en 11 4reas:

Decorativas y esculturas.
Artes populares y artesania.
Pintura y estampas.

Textil y vestuario.
Arqueologia y etnografia.
Herramientas, equipos e instrumentos.
Mobiliario.

Numismatica y medallas.
Llibros y documentos.

Armas y armamentos.
fotografias.

1)
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Mvuseo RegionOI
de La Aravcania

Fotografia: Daniela Marsal
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. Situado en la ciudad de Temuco, se inaugura en 1940 alojan-
dose en varios edificios, hasta que en 1970 se asienta en la

casona actual.

. Hasta el afio 2009 se le denomind Museo Araucano de Temuco
. Alrededor de 4000 objetos en sus colecciones:

. Arqueolégicas (principalmente).

. Historica y etnogréfica (de menor tamafio)

. Bioantropologia y paleontolégica (fragmentos).

La region de La Araucania tiene una importante poblacién mapuche, uno

de los pueblos originarios mas significativos numéricamente del pafs.

Con la seleccion del Museo Regional de La Araucania se buscé aportar
en la visvalizacion de la complejidad que reviste la relacion con este
territorio, incluyendo la variable indigena en los procesos de visibili-

zacion de la infancia.

21
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Mvuseo Regional
de Magollanes

Fotografia: Daniela Marsal
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MUSEOS, INFANCIA Y ADOLESCENCIA

. Situado en la ciudad Punta Arenas, nace en 1982 en su edificio

actual, el Palacio Braun Menéndez, construido en 1903.

. tl Palacio es la antigua casa de la familia Braun Menéndez, una fami-

lia de elite y de las més adineradas de la region.

. Cumple una doble funcidn: Exhibicién del Palacio con sus mue-

bles y objetos originales dando cuenta de como vivia la elite.

. Exhibiciones sobre la historia de la ciudad. Alrededor de
8600 objetos.

El contexto asociado al Museo Regional de Magallanes complejiza y limi-
ta los posibles relatos a otras realidades, pues conlleva el peso de quie-
nes fueron sus duefios, la familia Braun Menéndez, que se enriquecieron,
entre varios negocios, con la ganaderia, la que se expandid y desarrolld
por medio de la ocupaciédn de tierras indigenas, desplazamientos forza-
dos y exterminio indigena, situacion que el Museo reconoce, y ha avan-

zado en su integracion en las exposiciones permanentes y temporales.

Al inicio del estudio el Museo estaba abierto, para luego cerrarse a la

espera de comenzar un proceso de restauracion y renovacion de guion.

25
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iQué dicen Jos estuvdios
sobre infancias,
jvventudes y museos?

14
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ESTUDIOS DE INFANCIA'Y DE LA JUVENTUD

. Campos académicos interdisciplinarios dedicados al estudio de
las nifias, nifios y jOvenes desde perspectivas sociales, culturales,
historicas y politicas entre otras.

. La infancia y juventud no son algo solo natural, ni Gnicamente una

etapa bioldgica de la vida, sino que es una construccion social.

25
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Lo que entendemos por infanciay juventud, o aquello que son (o de-
berfan ser) nifios, nifias y jovenes o cémo deberian comportarse varia
significativamente entre las diferentes culturas, periodos histéricos y

grupo sociales.

. Los estudios de las infancias y juventudes emergen como una cri-
tica a las perspectivas tradicionales adultocéntricas que tien-
den a percibir a los y las nifias como adultos incompletos o reci-

pientes pasivos de los procesos de socializacion.

. Los estudios de la infancia y juventud se proponen entender las
vidas de nifios, nifias y jovenes bajo sus propios términos, recono-
cer sus capacidades y analizar las dindmicas de poder inherentes

a las relaciones entre adultos, jovenes, nifios y nifias.

Estos estudios han sido influidos signifi-
cativamente por la Convencién de los
Derechos del Nifio (1989), la que pone
énfasis en el reconocimiento y provision
de derechos para los menores de 18
afios, considerando entre ellos la pro-
tecciony la participacion respecto a

materias que les afecten.

Los principales aportes de los estudios
sobre la infancia y juventud se resu-

men en las siguientes perspectivas que

promueven:

26



MUBSEOS, INFANCIA Y ADOLESCENCIA

Comprendiendo |a

infancia y juventud

..

Entender |a infancia
y la juvenfud como
 consfrucciones sociales

y diversas.

DIVERSIDAD 1§ CONSTRUCCION
DE EXPERIENCIAS SOCIAL DE LA INFANCIA
Reconocer la diversidad en ex- Y LA JUVENTUD
periencias infantiles y juveniles. Infancia y juventud como con-
‘ ceptos socialmente construidos
que varian a través del tiempo,

cultura y sociedad.

AGENCIA DE LAS NINAS,
NINOS Y JOVENES

Nifias, nifios y jOvenes como actores {

sociales con agencia y voz.

27
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Perspectiva
mefodolo'gico

Nifias, nifios y jovenes no solo asimilan pasivamente el mundo adulto, sino

que contribuyen a su reproduccidny a la formacidn de una versidn pro-

pia (Corsaro, 1997).

Construccion social de la infancia y juventud: no son una cate-
J
goria universal, ni una etapa fija y/o absoluta, sino que varia segin

el tiempo, las culturas y las sociedades.

28
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Nifias, nifios y jovenes:

. Actores sociales que participan activamente influyendo en

sus vidas y su entorno y no sujetos pasivos.

. Tienen sus propias perspectivas, experiencias y capacida-

des que deberian ser reconocidas y valoradas.

. Co- constructores de la sociedad, influyendo y siendo in-

fluidos por las estructuras sociales.

En estos estudios se han desarrollado metodologias apropiadas para
diferentes edades, segin protocolos existentes®, que han permitido:

. Dar cuenta de las perspectivas, experiencias e interpretaciones

de nifias, nifios y jovenes.

. Y que éstas sean reconocidas como importantes y valiosas.

3. Ver anexo al respecto.

29
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"Las relaciones sociales y
|las culturas de |os ninos
merecen ser estudiadas por
Si mismas y en si mismas,
independientemente de
los puntos de vista y
preocupaciones de |os aduv/tos.”

(Prout y James, 1997:8).

30
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Perspectiva
tedrica

Enfasis respecto a la diversidad en la infancia y adolescencia
segin clase social, género, origen étnico, ubicacion territo-
rial, entre otras categorias: diferentes experiencias infantiles

y juveniles.

Interés creciente de la cultura material de la infancia y juventud
(objetos, espacios y entornos asociados a infancia): componen-
tes activos en formar las experiencias tanto infantiles como juve-

niles y reflejar valores culturales.

Mirada critica que promueve una comprensidn situada de las ex-

periencias infantiles y juveniles.

3l
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“La infancia, en ¢[fima

instancia, es [o que cada
sociedad, en vn momento
historico dado, concibe vy

dice que es la infancia”

(Casas, 2006: 29)

31
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Imoginarios y
representaciones
sobre |a infancia y

la adolescencia

23
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/maginorios dominantes*

. Nifios, nifias y jovenes como seres humanos en proceso, por
tanto, incompletos:

“Los jovenes [nifias y nifios] desde este imaginario social son subvalorados
en su presente y sobrevalorados respecto a su futuro, es decir, la adul-
tez es concebida como meta para la cual la infancia y la juventud son fa-
ses de adiestramiento o ensayo” (Aliaga Saez y Escobar Monje, 2006: 4).

4. Herrera y Aravena (2015) describen algunos de los imaginarios sobre la infancia que prevalecen en la li-
teratura. A partir del siglo XV se perciben diversos imaginarios sociales respecto a la infancia. Por ejem-
plo, el de nifio o nifia propiedad de los adultos y como ser humano inacabado. Para luego dar paso a otros
como el nifio o nifia angelical, o como tabla rasa que debe ser educado y guiado, dando paso finalmente al
de nifio o nifia abandonado y/o objeto de proteccion. Desde fines del siglo XX nace el imaginario del nifio
o nifia como sujeto social.

B4
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. Distinciones de género: De los nifios se espera que sean parte
importante y productiva de la sociedad. De las nifias se espera
que cumplan tareas relacionadas con el cuidado del hogar y de

otras personas.

. Necesidad de proteccién de la infancia, dada su inocenciay
fragilidad frente los peligros de la sociedad actual.

. Infancia y adolescencia idealizada por una mirada
adulta nostélgica:

1. Como periodos exclusivos de disfrute, juegos, tiempo libre
y Oocio.

2. Donde a0n no existen las responsabilidades que vendran con
la edad.

Para la adolescencia se suelen agregar otros imaginarios de caracter ne-
gativo (Aliaga Séez y Escobar Monje, 2006):

. Joven problema.
. Joven violento.
. Joven apético.

25
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Ser ninha o niho esta definido
y delimitado en gran parte
por e/ mundo de [os adv/tos.

Este advltocentrismo ha
inflvido a través del tiempo
la comprension de |o infantil,

permeado ademas pofr una
serie deimaginahos que son
potenciados y difundidos en
|la sociedad a través de vna
serie de mecanismos, entre

ellos, las representaciones — o
ho representaciones- de este

grupo en |oS museos.
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Cvultura material] infancia
y adolescencia

Entrega informacion que ni los textos, ni documentos, ni otras

evidencias del pasado puede ofrecer.

Su acercamiento no solo nos permite conocer y comprender el
mundo adulto que fabrica, disefia y compra estos elementos, sino
como nifios, nifias y adolescentes han utilizado estos objetos en

sus vidas, qué vidas han vivido junto esos objetos en su entorno.

Nifias, nifios y adolescentes no son meros seres pasivos-recepto-
res de esa cultura material (Moruzi, K et al, 2019).

Estudiar la cultura material de la infancia - y adolescencia - impli-
ca un acercamiento interdisciplinario que les considere como

agentes activos en crear e interpretar sus mundos materiales.

Nifias, nifios y adolescentes se apropian y transforman la cultu-
ra adulta a través del juego y las interacciones con sus pares:
Reproduccién interpretativa (Corsaro, 1994).

Investigar estos objetos provee de miradas valiosas a la com-
prension pasada y presente de la infancia y adolescencisa, sus va-
lores, condiciones sociales y econdmicas, asi como las miradas

adultas respecto a ellas y ellos.

El acercamiento y anélisis de los objetos asociados a la infancia y
adolescencia nos permite comprender cémo las sociedades han
construido estas categorias y como nifias, nifios y adolescentes

han vivido sus vidas.

27
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La cvul/tura material de |a
ihnfancia y adol/escencia es un
area avn en eXplorocién, y se ha

dado, principalmenfe en paises
evtropeos y en Norteamérica
(Alcvbierre y Sosensk, 2018;
Schlereth, 1985; Brookshaw, 2009;
Calvert, 19925 Gutman
y Coninck-Smith, 2008), y
mvy escasamente en Chile
(Bergot, 2018).
- ¥
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En su mayoria, estas investigaciones concuerdan en la poca valoracién
que ha tenido la cultura material de la infancia y adolescencis, lo que

se ha traducido en su poca conservacidn en el tiempo y visibilizacion.

Entre los moltiples factores asociados a la invisibilidad de la cultura ma-

terial de la infancia y adolescencia en los museos, entre ellos:

Persiste el imaginario de que las colecciones

museales cuentan con pocos —o ningin— ob-

jetos vinculados a la infancia y adolescencia,

lo que se presenta como una de las principa-

les explicaciones de estas ausencias.

39
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Comprendiendo |a Cultura
Material] de |a Infancia
y Adolescencia

Representaciaon
en el museo

Considera cémo los obje-
tos de la infancia y adoles-
cencia son presentados por
las instituciones.

Agencia
Explora cémo las nifias,
nifios y jovenes interac- :

tGan con y modifican

los objetos.

Representacion de la
infancia y adolescencia

Examina las narrativas sobre
la infancia y adolescencia

en la sociedad.

40



MUBSEOS, INFANCIA Y ADOLESCENCIA

Desde la arqueologia se ha ido desarrollando una linea de trabajo es-
pecifica para la infancia, que ha permitido, a partir de los afios setenta,
una reflexién sobre este tema (Brookeshaw, 2010; Kamp, 2001; Kralik et
al, 2008; Lillehammer, 2010; McKerr, 2008; Sanchez, 2010; Jackson, 2008).

Lillihammer (2010) sefiala que son tres los principales campos
en donde se ha desarrollado la arqueologia asociada a la in-
fancia, “como los nifios y nifias experimentan su mundo, coémo
son las relaciones que mantienen los dos mundos, el adulto
y el infantil y como los adultos entienden el mundo de los
nifios” (p.30).

41
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Mvseos, infancia
y adolescencia

Los museos como instituciones que intentan representar una realidad
fragmentada y seleccionada son entidades complejas, que acogen y
gestionan objetos, historias y narrativas no neutrales (Duncan 2007).

Sus exhibiciones no solo exponen objetos, sino que ademas crean signi-

ficados, imaginarios e incluso conocimiento.
En estas realidades parciales del museo, nifias, nifios y adolescentes no
logran verse representados, estando en su mayoria ausentes en los re-

latos museogréficos.

Las historias que se cuentan en los museos han privilegiado historicamen-

te a ciertos sujetos y personajes por sobre otros.

42
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La casi total falfa de
visibilidad de |os ninos,
nihas y adolescentes
como prupos sociales es

algo comun en [os museos,

| o que Signi{ica que | a
infancia y adolescencia
muchas veces ho esta
presente como relafo ni
como cultura material en
esfos espacios.

L)
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PREDOMINIO DE NARRATIVAS OCCIDENTALES,
COLONIALES Y ADULTOCENTRICAS EN LA CONSTRUCCION
DE LOS MUSEOS:

. La cultura material de la infancia y adolescencia en general —y
especialmente la de grupos no dominantes, como los grupos in-
digenas, grupos de clase trabajadora, entre otros— ha sido fre-

cuentemente excluida o subvalorada dentro de las colecciones.
. Cuando aparece la cultura material de la infancia y adolescencia:

1. Suelen estar vinculados a figuras adultas e institucionales (familia,

escuela, sistema de salud).
2. lasrepresentaciones suelen ser limitadas, simplistas, evocando

una nifiez y juventud idealizada, que utiliza los juguetes, principal-

mente como su mayor referente.
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La representacion principal
en |os museos respecto a
la infancia y adofescencia
se vincvl|a al imoginqrio de
€stos como svjetos pasivos,
en transito y pot [o fanto,

ho tfodavia valorados como

profagoni,sfas ni actores de

Su sociedad.

5
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ENFOQUE QUE CONCIBE LO QUE PRESENTA A LOS
MUSEOS COMO UNA HERRAMIENTA:

No solo “para ensefiar el pasado Gnicamente, pues los objetos constitu-
yen un material valioso para comprender formas de mirar, de mirar-nosy
de mirar-se, dando con ello un sentido re-creativo del patrimonio” (De
La Jara y Martinez, 2014, pp. 57)

Permitiria que ninas y ninos se reconozcan
a si mismos y sean reconocidos, asi como

que se vinculen e interactien con el
pasado, el presente y el futuro.
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La busqueda e inferpretacidn
de |a cultura material que
se puveda relacionar con |a

infancia enh |as colecciones de
l[os museos, implica desafiar

las nociones preconcebidas,
a la vez que entriquecer

hvestro patrimonio cultural, y
fomentfar una representacion
mas inclusiva de [a infancia en
l]a narrativa social mas omplio.
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Adolescencia,
cofegorio invisible:

Claves para pensarfa en
relacion a |os museos

DEFINICIONES GENERALES

Periodo entre el fin de la infancia y la adquisicion del estatus
adulto (Whiting y Whiting, 1987). Aunque su inicio suele vincu-
larse a la pubertad, depende del contexto social y cultural.

No tiene un rango etario fijo: puede marcarse por avtonomia,

mayoria de edad o independencia familiar.

GG"OQ
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TRANSICIONES Y APRENDIZAJES (SCHLEGEL & BARRY,
1997; BRANDAN, 2014)

Cambio de rol social: dejar atrés la dependencia e

irresponsabilidad infantil.
Dos grandes transiciones:
Escuela = trabajo (esfera productiva).
Dependencia familiar # independencia (esfera familiar).

Estas trayectorias hoy no son lineales, sino un collage de
posibilidades (Bendit, 2004).
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(ATEGORIA CULTURAL (MONTGOMERY, 2009)

Adolescencia reconocida solo en sociedades complejas; en
otras se pasa directamente de la nifiez a la adultez.

Diferenciar entre pubertad biolégica y pubertad social.

Concepto situado: depende de los contextos histéricos
y culturales.

CARACTERISTICAS DE LA ADOLESCENCIA
EN EL CONTEXTO OCCIDENTAL

BUusqueda de identidad propia y autonomia.
Conflictos entre independencia y necesidad de proteccion.

Gran relevancia del grupo de pares como espacio
de socializacion.

DIFERENCIAS DE GENERO

Diferencias significativas entre hombres y mujeres.

Duracion de la adolescencia suele ser mas corta en mujeres, en-

tre 2-4 afios menos que en hombres. (Montgomery, 2009)
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Desafios del
proceso de

4

invesﬁgacion

............
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W

Primera fase

p S I

{ Falta de experiencias similares:
. Crear una metodologia y herramientas para el
\ proceso de bisqueda de objetos y registro.
b

Periodo inicial de ensayo y error, ajustado a
la realidad y contexto de cada museo.

Dificultad de investigar en los museos:

No por falta de interés de estas instituciones y
su personal:

Presencia de investigadora externa implica in-

tervenir espacios, agregando trabajo extra a
sus ya cargadas jornadas.

Falta de tiempo y/o de priorizacién de estas
teméaticas para poder ser abarcadas.
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Deficiencias en sistema de bﬁsqueda de colecciones:
Catalogo Surdoc?®:

No todos los museos tienen al dia su catalogacion

en linea.

El acceso piblico es distinto a aquel que tiene

el personal.
En la mayoria de los museos existen catalogos paralelos.

Escasa catalogacion y contextualizacion de muchos de

los objetos de sus colecciones.

o o 0o o 0
Dificultad para definir -
y precisar las categon’as ’ \
de infancia y, sobretodo,
adolescencia a lo |argo de o o 0 o O
Ia h IStona : 5. “SURDOC es una herramienta informatica

para la administracion y manejo de las colec-
ciones de los museos. Creada, desarrollada y
aplicada por el Centro de Documentacién
de Bienes Patrimoniales para los museos del
Servicio Nacional del Patrimonio Cultural y
otros museos piblicos o privados que lo re-
quieran”, citada de www.surdoc.cl
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Metodologn’a y criterios de bésqueda y de analisis innovadora:
Puede causar extrafieza la posibilidad de buscar objetos que no nece-

sariamente fuesen - en términos de propiedad- de nifios o nifias.

Idea de la re-mirar o reinterpretar objetos no estaba en la ex-
periencia de algunos funcionarios, pero si en quienes realizan
sus labores en los espacios educativos del museo, ya que es un

gjercicio cotidiano.
Ir mas alla de la vision tradicional: juguetes y vestimentas

Vision de escasez de objetos de infancia y adolescencia, y su

posibilidad de catalogarse como tales.

Un factor que facilito el
proceso fuve que la Subdireccion
Naciona| de Museos ya habia
establecido |lineamientos

que reconocian a |a infancia
como vn tema prioritario, |o
que permitic vna recepcidn
favorable y vna colabotacion

activa con |a invesfigacic'm.
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Segvnda fase®

Trabajo de campo que involucra a menores de 18 afios

. Convocatoria e interés de participacion a través de
sus recintos escolares. El desafio principal de este tra-
bajo de campo fue la dificultad para acceder a nifias,

nifios y adolescentes.

Necesidad de ajustarse a calendario escolar que

deja poco tiempo disponible

Dificultad para contactar participantes.

6. Ver anexo
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Protocolos: autorizaciones de
apoderados y de menores de edad

. Evaluados y monitoreados por el
Conité de ftica’.

Modalidades trabajo y
herramientas acordes a las
edades con quienes se trabaja:

. Pautas diferenciadas segin

rangos etario.

Rol clave de profesorado para el
éxito de este tipo de estudios.

7. Para el caso de esta investigacion fue necesaria la participacion de un Comité de ttica. No todas las in-
vestigaciones o actividades requieren de esta supervision.
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DESARROLLO DE LA
INVESTIGACION

“Mi vozZ cventa:
visibiliZzando a ninas,
ninos y adolescentes
desde el patrimonio.
Colecciones, discursos
y representaciones
en Mvuseos”




MUSEOS, INFANCIA Y ADOLESCENCIA

INVESTIGACION DE CARACTER EXPLORATORIA:
Problemética poco abordada y escasos casos de estudio y bibliografia.
OBJETIVO GENERAL:

Investigar y promover la visibilizacion de nifias, nifios y adolescentes en
tanto su cultura material, a través de las colecciones de museos selec-
cionados, como también de los relatos, imdgenes y discursos que estos
mismos sujetos construyen y perciben respecto al patrimonio, los mu-

seos y sus colecciones.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.

Conocer, categorizar y analizar las colecciones atribuidas a in-
fancia y juventud de los museos en cuestidn e identificar vacios
en la cultura material exhibida en cada uno, contrastando similitu-

des y diferencias entre ellos.

Identificar, caracterizar y analizar narrativas, miradas y visiones
sobre la infancia y juventud que tienen los museos en cuestion a
propdsito de sus colecciones, visibilizando potenciales ausen-
cias de las muestras actuales.

Caracterizar, examinar y exponer los relatos, discursos e image-
nes que nifios, nifias y adolescentes tienen sobre las colecciones
atribuidas a la infancia y juventud, como también respecto de Ia
coleccién general de los museos seleccionados, destacando su

rol protagdnico en la construccidn del patrimonio cultural.
Promover la creacidn e incorporacidn de objetos a las mues-

tras actuales de cada museo en base a los resultados de

la investigacién.
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Primera etapa:

Revision y anélisis documental.

Busqueda, identificacion, registro
y visitas en terreno a los cuatro
museos para estudiar sus colec-
ciones junto a curadores y enca-

gardos/as de educacion.

61

Sequnda etapa:

Promover la participacidn de ni-
fias, nifios y adolescentes a tra-
vés de talleresy grupos focales
con el fin de vincular los obje-
tos de las colecciones con los

propios protagonistas.




MI VvVOZ CUENTA
(REACION DE METODOLOGIA:
En los pocos estudios encontrados que tratan sobre el anélisis de los ob-
jetos en una coleccién en relacion con la infancia y adolescencia (Friend y
Patterson 202%; Inloes, T.D.S 2014; Roberts 2016; Townsend 2012 y 2008) solo
se trabajé con la exposicién permanente y/o temporales.

En nuestra investigacion, ademés de exposiciones se trabajé con depésitos:

la bisqueda de objetos, temas, catalogacion y registro de los hallazgos
respecto a la cultura material vinculada a las infancias, se realizé a través de:

. Catalogo de colecciones online SURDOC.

. Visitas y recorridos de los museos.

. Trabajo en colaboracion con las y los curadores en los depdsitos de
los museos.

. Trabajo en colaboracion con las y los encargados de educacion de
los museos.

. Sistematizacion y registro de los hallazgos:

Disefio de una matriz que abarca desde lo macro a lo micro:
1. Categorias teméticas relacionadas con infancia
y adolescencia.
2. Subcategorias tematicas relacionadas con la infancia
y adolescencia.
3. Objeto: descripcidn y ubicacion.

61



MUSEOS, INFANCIA Y ADOLESCENCIA

Ejemplo de categorias,
svbtemas y obie'l’os de |a
matriz desarrof/ada

Cafegorio: ‘E:J
edvcacion —

Subccfegorio:
mobiliario

Descripcién
y vbicacion
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Ritos A4Hifares/8uerras

Imagenes y

representaciones Espacio publico
de infancia

Edvcacidn

Trabajo infanti] Mundo privado

Clases sociales

Cofegorios tematicas
relacionadas con

la infancia

Migracién Entretencion

Espacio publico
Mundo rural Familia

Vestimenta Salud

Pueblosindigenos Munhdo privado.
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MUSEOS, INFANCIA Y ADOLESCENCIA

Fueron un marco flexible para guiar la
bisqueda en cada museo y adaptable

su realidad.

Permitié tener un lugar comin para ha-
cer comparaciones de los hallazgos

en las colecciones de cada museo.

EL ANALISIS E
INTERPRETACION DE LAS
CATEGORIAS CONTEMPLO LA
MIRADA DE:

Género.

Cambios y continvidades del

ser infante o adolescente.
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Pregunfa inicial y primer paso

iExisten objetos
relacionados

con |a infancia

y adolescencia?

Busqueda en
exPosiciones
y depdsitos
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Apl’endiZajes

de este paso:

Objetos potencialmente
relacionados a ninas y ninos, en |a
mayotia de |Jos museos, son escasos.

Son normalmente entendidos como objetos de propie-
dad y/o de uso infantil y juvenil, limitando las posibilidades de

encontrar objetos.

Replanteamiento frente a la escasez de objetos “infantiles y juve-

niles” ¢ Dejamos de contar las historias o buscamos otros caminos?:
Buscamos otros caminos ampliando la mirada.

Comprendiendo que la cultura material de la infancia y adoles-
cencia no implica solo aquellos elementos que han sido de su

propiedad o uso.

Remirando otros objetos.
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Replanteamiento de [as interrogpantes y

pasos de |a invesfigocién

iExisten objetos
relacionados

con |a infancia

y adolescencia?

Busqueda en
exPosicioneS
y depdsitos

. N e
Volver a mirar N
! y reinferpreforl #

\ . objetos p $-
. —— -
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Primera fase

Aproxirnociones a
|las colecciones

Lo primero: evaluar qué tipo de acercamiento y de anélisis hariamos de

los objetos.
Existen mltiples perspectivas, entre ellas, la propuesta de Fleming (1974):
Anilisis:

Identificacion, descripcion y clasificacion.

. Evaluacion y comparacidn con otros objetos.
. Analisis del contexto cultural del objeto.
. Interpretacion: significado e importancia del objeto segin

contexto cultural.

En el proceso de anélisis de los objetos de investigacion fue fundamen-
tal ponerlos en relaciéon con su contexto y con otros objetos.

69



MI VvO7Z CUENTA

“El objeto contribuye a
conﬁgurar e| contexto,
pero el contexto dota

de sv pleno signiﬁcodo
al objeto (...)

(Garcfta Blanco, 1994:10)

“El objeto aislado no
existe porque cvalquier
objeto se define por

tener algo en comun

con |os de sv misma
cofegoria o clase y
también algo diferente
en relacion con olgunos
de ellos”

(Garcia Blanco, 1994: 17).
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|deas énfasis:

Un discurso o relato no agota al objeto, nilogra terminar con la capa-

cidad de “respuestas” que tienen (Garcia Blanco 1997):
Pueden evocar miltiples historias, significados y experiencias.

Cada persona puede hacer sus propias proposiciones y asociaciones

sobre los objetos, sus contextos y relaciones.

Reinterpretfacion de las

colecciones de |[os museos:

. Se reconocieron nuevas y diversas interpretaciones de
sus objetos.

. Inclusion de otros elementos que de una u otra forma hablaban o

permitian hablar de las infancias y adolescencias.
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Ejemplo:

En |a coleccion de|] Museo Historico
Naciona| existen fermometros,
jeringcs y botellas de jarabe, y aunque
ho Tengomos la certeza de que estos
elementos hayan sido pensados y/o
vsados pot infantes, tfodos ellos se
convierten en verdaderos portales que
nos permiten hablatr sobre |a salvd,
las politicas sociales sobre |a salvd
y enfermedad infantil, [os procesos
de vacunacidn, [os medicamentos y
tonicos que se |es daba a [os nifhos, y
nifas dvrante sv infancia, entre ofros
ospecfos relacionados a |a tematica de
la salvd.
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Segunda fase

S ————

Aproxichiones a
las ninas, ninhos
y adolescentes

TrQbajo de campo

Con estudiantes de segundo ciclo basico a cuarto medio.

De establecimientos educacionales en las cuatro ciudades con-

templadas en el estudio.
Actividades desarrolladas:
1. Conversaciones grupales tipo taller.

2. Gruposfocales.
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La decision de vsar vna herramienta
v ofra fue en relacion con |a
cantidad de partficipantes. Por |o
general, las escuelas prefieren
realizar |a versidon taller ya que
les acomoda mas que participen
los cursos completos que tener que
Separar a siefe v ocho infegronfes
pata vn grupo focal. Sin embcrgo,
en muchas ocasiones esto se decide
en U/timo momento ya que depende
de |as avtorizaciones de apoderados
y de su propio asentimiento pata
definir quiénes participan.

Por |lo tanto, cvalquiera sea |a
herramienta y/o método que se decida,
debe ser |o suficientemente flexible para
adaptarse a |as circunstancias cambiantes
de cada realidad escolar.
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Protocolos para el

Trobak>con menores

de edad:

Autorizacidn informada y consenti-

da de apoderados o tutores.

Autorizacidn informada y consenti-
da de participantes.
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Esta informacidn enfregado
tanto a |os adv|/tos como a |os
menores participantes debe
inclvir como minimo:

i) la presentacidn del o

|a inves"’igadora a cargo |

ii) el resumen
la invesﬁgacién

iii) para qué

se vtilizaran
Jos resv]|tados

iv) informar que
la participacion

es voluntaria

v) asepurat
confidencialidad
y anonimato

de opiniones.
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maimu

Muestra de |os
establecimientos edvucacionales:

Este, es sin duda, uno de los procesos mas dificiles y lentos, ya que las
escuelas tienen sus propios tiempos, metas que cumplir e intereses. Por
lo tanto las muestras se suelen definir entre quienes tienen interés, y por

lo tanto, aceptan participar.

Los contactos con los establecimientos educacionales se pueden lo-

grar a partir de algunos de los siguientes métodos:

. Los vinculos que tenian con los museos de las ciudades.
. Docentes con interés en patrimonio.

. Recomendaciones de otros docentes.

. Hacer un llamado a participar en la investigacion.
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Resv|/tados:

|2

recintos escolares
participantes

196

estvdiantes
participantes

talleres y/o
grupos focales
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Instrumentos de |evantamiento
de informacidn:

Pauta de preguntas y temas que apuntaron a los siguientes aspectos:

. Experiencia en museos previas respecto a infancia

y adolescencia.

. Percepcidn de dichas experiencias previas.
. Importancia de la presencia de la infancia y adolescencia en
los museos.
. Propuestas de mejora e incorporacidn de elementos sobre la te-

mética en colecciones y exposiciones.
. Percepcidn sobre caracteristicas de la infancia y adolescencia.

Priorizacion de tematicas sobre
infancia y adolescencia:

. Muestra de fotografias de algunos de los objetos encon-
trados en el museo de su civdad relacionados con infancia

y adolescencia.
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Cada vna de esas -Fo'l'ogro-ﬁos
vtilizadas, representaba a alguna
de las cofegorias que se elaboraron
para subdividir |os regisfros de

lo encontrado.
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Abrigo nifia. Museo Regional de Magallanes

Por ejemplo, vn abrigo infantil
representaba |a cafegoria de
vestimenta y accesorios.
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Cofegorios vtilizadas

Participantes ordenaron de mayor a menor importancia estas te-
méticas considerando sus intereses y lo que les gustaria ver en

el museo.
Anotaron en una ficha estos resultados.

Explicaron por qué habian decidido las que estaban en mayor y

en menor importancia.

Jvegos Vestimenta
y entrefencidn y accesorios
S
Edvcacidn alvd
Familia
R Instituciones
Espacio p(zblico Beneficencia
: Abandono
[Soldcdos / guerrc Mundo personal
privado
Ritos |
Zonas rurales

!

‘Trobajo Infantil [In{qncia ihdl’geho

— ]

Migracio'n
] Articu|los de casa

— ]

Clases Sociales

812



MUBSEOS, INFANCIA Y ADOLESCENCIA

Trabojo con -Fofogra-Fias

. No solo se presentaron.
. Se explicaron cada una de ellas.
. Se propicid la vinculaciéon pasado-presente de los objetos.

. Se motivé hacer interrogantes respecto a dicha vinculacion.
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Familia 1950. Archivo fotografico Museo historico Nacional

Por ejemplo, al ver
-Fofogro-Fias de familias
numerosas en e| pasado
nhos pregunfomos como
son |as familias ahora

¢Siguen igual
de numerosas?

O . ¢ Ha cambiado cuando
nos juntamos con nues-
tras familias expandidas?
¢En qué momento
del afio?
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Reflexiones con
perspectiva de género:

A través de la fotografia de una bata de bautizo que eran utiliza-
das de forma indistinta entre nifios y nifias.

Esta vestimenta a simple vista o bajo la mirada de hoy parecen ser
vestidos qué podrian pertenecer a una nifia.

Bata bauvtizo. Museo Historico

Nacional. Fotografia: Surdoc.cl
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Se promovié agudiZor
la mirada:

Dar cuenta que en el pasado las construcciones de género no

eran las mismas que en el presente:

En los primeros afios de vida, los y las nifias usaban

colores indistintamente.
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La participacion de ninhos
ninhas y adolescentes
dvrante |os talleres
y Qrvpos focales, fue
activa, interesada

y opinante

Hubo interés en conversar y sobre todo en ser escuchados

Fueron muy pocos quienes se mostraron apéaticos o indiferentes.
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Resvltados
etapa #I



MUSEOS, INFANCIA Y ADOLESCENCIA

4

Busqueda, identificacion
y regisfro de objetos
vincv|lados a |a infancia
y adolescencia en Jos
cvatro museos:

Objetos encontrados.

Objetos reinterpretados para ser concebidos como vinculados

a lainfancia y adolescencia.

Imaginarios y representaciones dominantes sobre infancia y ado-

lescencia a partir de los objetos encontrados.

Observaciones sobre el trabajo con objetos vinculados a la in-

fancia y la adolescencia y sus aproximaciones y potencialidades.
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Objetos encontrados en
mayor medida dentro
de |los cvatro museos

estvdiados

Schlereth (1985) y Brookshaw (2009) dan cuenta de los objetos en re-

lacién con la nifiez de los museos en el Reino Unido®:
Principalmente dos tipos de objetos: JUGUETES Y VESTUARIO.
En los cuatro museos chilenos estudiados:

. En todos se encuentran juguetes: cuantitativamente es lo més sus-

tancial de la cultura material asociada a las infancias.

. tl vestuario es signiﬁcativo en las colecciones de dos museos, en

el resto es casi inexistente.

. En todos se encuentran fotograﬁas vinculables a la infancia

y adolescencia.

8. Para el caso chileno ain no se conoce ningin estudio similar que dé cuenta de los objetos vinculados a

nifias, nifios y jovenes en museos.
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Tren de Juguete. Museo Histérico Gabriel Gonzalez Videla

Esta diferencia puede ser vinculada a los distintos contextos en los que
se posicionan los respectivos museos, los que condicionarian decisio-

nes estratégicas en materia de lo que se conserva y cuanto se conserva.

Los juguetes cumplen un rol interesante en las colecciones:

. Son el objeto arquetipico asociado a la nifiez.
. Son vistosos, atractivos y evocan nostalgia.
. Suincorporacién a las colecciones es mas probable en compara-

cioén a otros objetos.
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Juguefes

Los juguefe.s enconfrados son
variados, desde aquellos de
fabricacion indvustrial tanto
nhacional como infernacional, y de
confeccidh artesanal, como muhecas
de frapo,jvguefes de madera y |atas,
enfre ofros.

==t

o o 0 o
MUSEO REGIONAL

MUSEO DE MAGALLANES:

HISTORICO NACIONAL Hay una pequefia coleccion de ju-

Se encuentran en mayor cantidad guetes variados de manufactura in-

y variedad. dustrial extranjera principalmente
y algunas mufiecas.

L—M e ——rr
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MUSEOQO GABRIEL
GONZALEZ VIDELA:

Se encontraron solo un par de
juguetes: una mdquina de coser

y un pequeiio tren.

Expresan los roles de género
mandatados en su momento de
origen, es decir la madquina de
coser como de uso femenino, y
el tren como de uso masculino.

93

MUSEO REGIONAL DE

LA ARAUCANIA:

Existe una pequefia coleccién de
autos de juguete, la que es bastan-
te particular ya que no solo tiene
autos, sino también maquinaria de

trabajo agricola propio de la zona.

Existen un par de ﬁguras, hombre y

mujer, vestidas con traje tipico de

algln pais extranjero, que podria

dar cuenta de la llegada de las di-
ferentes nacionalidades que migra-

ron a esta regién.

Una particularidad que se encuen-
tra en este museo es una pelota
hecha de cochayuyo, la cual hace
referencia a la infancia y juventud

mapuche de la zona.
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Fofogrofios

Las fo]‘ogra-ﬁl'd.s tienen |a
pofencialidad de hacer ver el
profogonismo de ninas, ninos y

adolescentes que svele ponerse en
duda antfe |a falta de objetos para
datr cuventa de |a infancia.

*MusEo
- HISTORICO NACIONAL
MUSEOQ GABRIEL
GONZALEZ VIDELA Cuenta con el mayor
archivo fotogréfico.
Cantidad menor,
aunque reveladoras. Abarca teméaticas diversasy en
la propia exposicion permanen-

La mayoria muestran infantes y te tiene un rol destacado, sobre

jovenes en el espacio pibli- todo a partir del siglo XX.

co, en plazasy calles.
Las fotografias que se vinculan
con el mundo infantil tienen una
presencia menor en comparacion
con otras, y su existencia podria

ser muchisimo més provechosa.
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% ARCHIVO FOTOGRAFICO
DEL MUSEOQ HISTORICO NACIONAL:

Tiene la potencialidad de visibilizar tematicas vinculadas
a la infancia G han estado |argamente ausentes de los
relatos museales.

. “Album de los mutilados de la Guerra del Pacifico” de 1884: narra,
a través de los veteranos heridos, la participacidn de soldados

menores de edad.
. Variadas fotograffas que dan cuenta del trabajo infantil (suple-
menteros, en las salitreras, vendedores ambulantes, en la agricul-

turay en otras situaciones que no suelen ser evidenciadas).

. Capturas de infancias marginadas (en casas de acogida, orfanatos

o asilos, infancias indigenas).
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@ f i
MUSEO REGIONAL
MUSEO REGIONAL DE LA ARAUCANIA
DE MAGALLANES
Escasa cantidad.
Cuenta con un interesante y no
menor archivo fotografico, con- Muestran a los y las nifias en espacios
siderando el tamafio de la colec- pUblicos donde se congregan junto
cion y del museo. a otras personas, como estaciones
de trenes, tiendas o el rodeo.
Tiene varios dlbumes familiares
principalmente de grupos ex- Varias tratan de grupos indigenas ma-
tranjeros que llegaron a la zona. puche, donde también se puede en-
contrar a infantes.
Un gran complemento ha sido el
archivo fotografico y audiovi- El fondo donado por la Familia
sual de Esteban Scarpa: Villagra Acufia que contiene unas
pocas fotografias y otros docu-
A partir de este material pode- mentos nos permiten reconocer el
mos sumergirnos en las vidas de proceso de constitucion familiar y
las familias, nifios, nifias y jovenes suUs vivencias.

de la zona desde fines del siglo

XIX en adelante. Ademas este fondo contiene un gru-

po de postales enviadas entre el
grupo familiar nuclear y extenso ade-
més de algunas amistades, en las que
se puede leer los modos en que se
relacionaban las hijas e hijos con sus

padresy familiares.
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Ejemplos de objetos
reinferpretados para
ser concebidos como
vincv|lados a |a infancia
y adolescencia
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ELEMENTOS ASOCIADOS A LA SALUD:

. En varios museos encontramos: jeringas, termémetros, botellas de
jarabes o tonicos, propaganda de tonicos, medallas de eventos
sobre salud, entre otros.

. Pueden ser usados para hablar de la salud infantil:

. Objetos que se utilizaban cuando un nifio o nifia estaba enferma
(jeringas y termémetro).

. Elementos para curar o prevenir enfermedades (jarabes
y tonicos).
. Objetos para dar cuenta de la situacidn preocupante respecto

a la salud y mortalidad infantil que existié en nuestro pafs
(ejemplo: fotografias de encuentros médicos y de salud).

OBJETOS QUE SE VINCULAN
A GRANDES PROCESOS HISTORICOS:

. Condecoraciones de la Guerra del Pacifico.

. Fichas de salarios utilizadas en salitreras y en algunas haciendas

como forma de pago por el trabajo realizado.
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Escultura "La nifia pastora". Museo Regional de Magallanes.

Fotografia: Surdoc.cl

OBJETOS DOMESTICOS:

Elementos que podrian encontrarse en un dormitorio, en la coci-
na, o incluso que hacen referencia a la alimentacion, que nifias, ni-

fios y jovenes utilizaban o eran parte de su cotidianidad.

Objetos decorativos (cuadros, esculturas y figurillas entre
otros): fueron remirados para leer en ellos elementos simbdlicos
sobre la infancia. fjemplo: La “Nifia Pastora” del Museo Regional
de Magallanes.
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Hasta ahota, fodos
esfos objetos han sido
comprendidos como obje’ros
de adv/tos, pero sabemos,
a fravés de testimonios
de |a época, documentos
y fofogroffos que, sobtre
todo los ninos y |ovenes,
fueron parte de estos
Iugol’es. A fraves de estfos
elementos fradicionalmente
de advl/tfos, podemos
hacer visible estas
partficipaciones infantiles
y juveniles invisibi|iZadas.
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/mcginorios y representaciones
dominantfes sobre infancia y
adolescencia a partir de |os

objefos enconfrados
Escasez de objetos exhibidos y en depdsito

. Poca prioridad tienen estos objetos en el discurso mayor de

los museos.

Lo existente es el resultado de
practicas historicas de coleccionismo,

influenciadas por los intereses y las
estructuras de poder del pasado y
del presente.

Predominio de narrativas occidentales, coloniales y

adultocéntricas en la construccion de los museo

. La cultura material de la infancia y adolescencia en general, y la
de los grupos no dominantes en particular: a menudo ha sido ex-

cluida o infravalorada de las colecciones de estas instituciones.

Estas ausencias refuerzan principa|mente dos imaginarios:
. Nifios, nifias y adolescentes estarfan en “proceso” en un trénsito
que aln no se completa para ser adultos, por lo tanto, les resta

mérito a su presente y solo valida su futura condicidn adulta.

. Nifios, nifias y adolescentes no son parte activa, ni menos prota-

gonista de los sucesos historicos.
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Las -Fofogl’o-ﬁl’os, pese
a Svu escaseZ en [as
exhibiciones, pero si
muy presentes en |os
depdsitos, tienen e
pofencial de mostrar
a ninas, ninos vy
|[ovenes como actores
sociales activos en
espacios publicos, en
confingencios polificas,
desastres nafurales,
manifestaciones,
celebraciones,
inovgurociones, S
inclvso frabajando.
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Preponderancia de juguetes en todas las colecciones de

los museos:
Objeto arquetipico asociado a la nifiez:

. Sustentan un imaginario idealizado de la infancia.

. A través del juguete, las personas adultas deciden y definen sus

fines, por ejemplo, educar.
Losjuguetes reafirman:
. Miradas sobre el mundo, la naturaleza y el orden social.

. Imaginarios respecto a los roles de género mandatado (Owen
Blakemore y Centers, 2005; Raag, 1999: Semiz 2022):

. Lo que se definiria de uso considerado femenino

y masculino:

. Mufiecas, cocinas, madquinas de coser habrian estado

pensadas para el mundo femenino.

. Trenes, barcos, automoéviles, y soldados como de

uso masculino.
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Esto ha dado |a
impresion de que tanto
los juguefes como |os
ninos y ninas que Jlos
vsan son portadores o

receptores pasivos de
estas ideas, sin que se
|les reconoZca capacidad

de acciéon, recreacion
o transformacion.
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“Sea que han sido disefiados, pensados, y/o

comprados para nifios y nifias, no han sido
estos sujetos quienes han intervenido di-
rectamente en ellos. De este modo, se po-
dria establecer que mucho de lo que co-
nocemos y consideramos como cultura
material de la nifiez tiene mas que ver con
las representaciones que los adultos tie-
nen de la infancia y por ello, seria mas ade-
cuvado considerarlos como cultura mate-
rial de los mayores” (Marsal, 2020: 217).
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Observaciones al
trabajo con objetos
vincv|lados a infancia

y adolescencia

“Para entender la cultura material, no basta con fijar-
nos solo en los objetos; necesitamos ir més alla de lo
que vemos a simple vista y buscar lo que hay detras.
Se trata de pensar en las relaciones que existen entre
los objetos, més que en los objetos por si solos” (Tilley,
1994:70-#1)

La escasa visibilidad de la infancia y adolescencia en los museos pue-
de ser corregida mediante la bisqueda y reinterpretacion de la

cultura material:

. Asociada tradicionalmente a nifias, nifios y adolescentes.

Vinculada al mundo adulto.

Gracias a estos procesos interpretativos, se les reconoce a los obje-

tos sus miltiples significados y posibles discursos.
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El objeto en este proceso de reinterpretacion se asemeja a un palimp-
sesto, pudiendo contener simultaneamente varios significados, donde

se imbrican aquellos del presente con los del pasado (Ames 1992).

Estos significados dependen de muchos factores y sus contextos, que,
para este caso, significo situarse en la historia de la infancia y adoles-
cencia en nuestro pais a modo general, y de nifios, nifias y jovenes a

modo particular.

Tiley sefiala que los objetos deben ser entendidos, ademés, desde sus
contextos, dado que segln eso puede variar su significado. Para esto
da como ejemplo un alfiler de gancho, que, en las manos de una madre
con su bebé, una abuela y un punk tiene diferentes usos y significados
asociados. Por lo que ademés de la interpretacion que le podamos dar
el objeto, esta también varia segin el contexto, donde se realiza y quién

la realiza.

Al reconocer los objetos vinculados a la infancia y adolescencia en las

colecciones de los museos:

. Oportunidad de crear una narrativa cultural mas inclusiva

y representativa.

. Permite que esta cultura material actde como un vinculo entre
las experiencias vividas por los nifios, nifias y jovenes en el pasado

y presente.

. Representa y visibiliza sus vidas cotidianas, experiencias y

contextos sociales.
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Resvltados
etapa #2
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Realizacion de talleres

y/o grupos focales
conh ninas, nihos
y adolescentes

Trabajo con pauta de preguntas relacionadas especificamente a
la infancia, adolescencia y museos.

Mas mujeres participantes que hombres.

Participaron méas colegios piblicos, que particulares subvencio-
nadosy particulares.
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Participantes

94 NINAS




MUSEOS, INFANCIA Y ADOLESCENCIA

Tipo de colegio

PARTICULAR
SUBVENCIONADO: 8%

PUBLICO: 76%

PARTICULAR: 67%
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EN TODOS LOS GRUPOS Y TALLERES REALIZADOS, EN
SU MAYORIA:

Tenian alguna experiencia de visita al menos de un museo.

No eran capaces de evocar los nombres exactos de los recin-
tos, pero si donde se encontraban, y lo que habian visto duran-
te la visita.

No vieron representaciones de nifios, nifias y adolescentes.

Les parece importante estar en estos espacios.
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Es importante
estar en |os
muvuseos ...

“ ..seria mejor po’ porque

asilcgenfeno hos deja

de |[ado, porque asi no se
centra soflo en |a historia de
|los advltos?.

(Mvujer, Liceo Publico,
Octavo basico)
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“Yo encuentro que eso es como
super inferesante como ver |a
perspectiva de un nifio. Porque
lo que piense e| advlto, o que
piense yo como un adolescente

a o que piensa vn nino, va
variando acorde a [as efcpas que

uno va pasando.”

(Mujer, Liceo Publico,
Taller de Patrimonio).

“Como poder verse
identificado, que sean
como de 30.000 ahos pa’
atras y vno diga “Oh me
pasa |[o mismo, somos |o
mismo joh!M."

(Mvujer, Escvela publica,

Edvcacion Basica)
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“Yo creo que seria muy entretenido
ir a un museo y disfrutar|o, porque
como que se cumple la funcion
del museo, porque e|] museo esta
para fodos, pero al final |os que
disfruta son [os adv/tos cvando
yo voy... Enfonces después se crea
el estereotipo del museo y de ahi
se pierde e inferés. Si es que yo

fuera y dijerc como ¢

‘vy yo me he
sentido asi como que qué bacan
de |a forma que o expresa” |o
saco afvera y “quizé.s yo podt’l’a
hacer algo asi algdn dia” o

bh no

como “qué bueno que estoy...
5€é, como que se crea un enlace

vnha conexion.”

(Mujer, colegio particuvlar,
tercero medio)
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“Que también como... ver
como... como [as... como [as
citrcunstancias donde vivian
todos |os nihos como... cémo

aprendian... como [o que hacian
como |os nifios y como... [os nifios
cvando iban al colegio como |as
nifias como... fodo o que tenian
que hacer. Y también, como...
saber como... o sea también como
lo que dijo |a [esftudiante] como
de ver fodo e| cambio que hay
como desde |os ninos como... de
la historia hasta ahora.”

(Mujer, Colegio porficvlor,
séptimo basico)
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Ideas de ninos, nihas
y ado/escentes para

mejorar l]os museos en

relacion con |a infancia
y la adolescencia:

Exposiciones mas dindmicas: con posibilidad de usar todos
los sentidos.

Narraciones en primera persona de experiencias del pasado de

nifias, nifios y adolescentes, a través de: diarios, testimonios, car-

tas, entre otros.
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YO CREO QUE...DEBE HABER DE TODO UN
POCO, INCLUSIVE DE MUSICA, O DE ROPA QUE
ANTES SE USABA, O DE...LA ACTUALIDAD, DE
EPOCAS PASADAS PORQUE...ES INTERESANTE
SABER UN POCO MAS CADA VEZ.

Hombre, Escuela PUblica, Educacidn bésica

PA’ QUE NOS HAGAN SENTIR
PARTE DE LA HISTORIA

Mujer, Liceo Piblico, octavo bésico

Existe una tendencia, poco frecuente, a normalizar la ausencia de nifios,

nifias y adolescentes en los museos, creyendo que:
. No influyen en la historia.
. No tienen experiencia.

. Es mas relevante lo hecho por los adultos.
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El dnico grupo que abiertamente considero que no era
importante que la infancia y adolescencia estuvieran en los
museos, senalo lo siguienteq:

“Porque no tienen impotr...

O sea, no influyen tanto en
“No tienen tanta

las cosas mas importfantes.
(Mujer 1) experiencia, no
, | saben.” (Mujer 2)

“Son mas

“No influyen relevantes

los adv/tos.”

[ (Homire 2

tantfo en |a

“Ademas, vh nifio en
“Si es que un olgun momento fambpién
. va a ser adv/fo y va a
nino hace tener |a oportunidad
como vh hito de estar en un museo,
histéorico vna independiente de |o

cosa asi...” . que haga.

(Hombre 3) (Mujer 3)

9. Séptimo bésico, colegio particular.
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PrioriZzacidn de |as
cofegorlos segun
ninas, ninos y
|Svenes patticipantes:

D\

VESTIMENTA Y ACCESORIOS EDUCACION

JUEGOS

FAMILIA
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ALGUNOS TEMAS QUE AGREGARIAN A LOS MUSEOS

Menores en situaciones de adultos de hoy: bomberos, soldados,

6rdenes religiosas.

Entretencion pasado-presente-continuidad: juegos, juguetes.
Mundo personal: creencias, ritos y religiones; testimonios; dia-
rios de vida; correspondencia; objetos personales, libros, di-
bujos, imdgenes/fotos, articulos de aseo, pensamientos,
intereses, manualidades.

Tecnologia: evolucidén de los avances, cOmo era la vida antes sin
lo que hay ahora (referencias a los celulares, juegos de video,

tv, etc.).

M{sica: qué se escuchaba, cantantes, soportes (discos, casset-

tes, etc), escuchar esa misica.
Hobbies: qué hacian, qué les gustaba.

Estudios/educacion: como era el colegio, con qué y

cédmo estudiaban.
Arte, ilustracionesy graﬁtis.
Vestimenta, maquillaje, accesorios: como se ven.

Deportes: asociado a lo que ellas y ellos juegan,

participan, disfrutan.
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Nvbe de |as cafegorias
prioHZados porlos y
las participantes

clases
sociales
4 7 . ~
“educacion -
_ iy infancia
- - indigena

. instituciones
migracion ‘traba @)

. zonas
infantil

ritos rurales

mundo
orivado

vestiments

espacio
pUblico

soldados
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Cofegorios seleccionadas
como |a mas importante
por las/los participantes

(primer lugor)

vestimenta
educacidn
jue?os
salud
familia

mundo privado
clases sociales
instituciones
trabajo infantil
ritos

infancia indigena
espacio puUblico
soldados
migracién

zonas rurales
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VESTIMENTA Y ACCESORIOS

El hecho de que vestimenta y accesorios haya sido considerado como
un elemento tan importante, es una valoracién que también se pudo ver

alo largo de las conversaciones.
. En especial en las sostenidas con adolescentes.

. Se conversé de como el vestuario esté ligado a cémo las perso-

nas se ven a si mismas.

Sirve para expresarse y también para formar una idea sobre los deméas y
sobre las situaciones que viven. Ademas, existen estudios que dan cuen-
ta que vestirse de cierta forma puede ayudar a sentirse mas sequro y
preparado para cumplir ciertos roles. Por lo tanto, la vestimenta, los
accesorios y aquello que influye en cédmo nos vemos, es visto por las/
los participantes como algo esencial en su vida social, como una carta

de presentacion.
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"Juegos” porque no habia Tiktok, no habia
nada, qué hacian...vestimenta porque...
bueno, vestimenta y mundo personal |o

puse porque creo que no hay hada que
identifique mas a un adolescentfe que sv
estilo personal, qué es |o que e pusta, asi

como [a moUsica, eso es tu pet’sondliddd y
eso e€s |o que fe hace a fi como persona”

(Mvujer, Liceo Piblico, Tercero Medio).
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"Las primeras que elegi:

vestimenta y accesorios.
La primera |a elegu’
porque como se visten |as
personas a veces muestra
mucho como son, al igual
como mostrar [a clase
social por |a vestimenta
o pot |o que | e gus’ra o |o
que |e atfrae."

(Mvjer, Liceo publico,
taller de patrimonio)
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"Es importante
porque | a mayoria
de |las personas
se fijan en cdémo
estan vestidas."

(Hombre,
Liceo Publico,

tercero medio).
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Segunda importancia

En segundo lugar, fueron nombrados, de mayor a menor menciones,

los siguientes:

EDUCACION

Ge.

MUNDO PRIVADO FAMILIA
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"A mi me parece imporfante
en una sociedad |o que es |a
edvcacidn, [a salvd, |a familia,
es |lo que conforma |a sociedad
y por eso |as puse como |as mas
imporfantes y por o menos a

mi me gus'l'drl'cn que se diera a

cohocer en vh museo cvuanhdo pase
el tiempo."

(Hombre, Liceo Poblico,
3ero Medio)
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"Si Jos nifnos trabajaban, ino
tenian tiempo patra jugar? .

(Mujer, Colegio Particular,
Primero Medio)
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MOTIVACIONES PARA CONSIDERAR LAS
CATEGORIAS COMO VALIOSAS

Fundamentales: educacion, salud y familia.

Desconocidos y despiertan curiosidad por

saber més.

Percibidos como cercanos y/o existe sentido
de identidad.

Un medio para observar cambios y continuida-
des entre pasado y presente: ;como eran las

cosas antes?

Son diferentes, poco comin y/o que se

muestran poco
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Cambios y contfinvidades

“Lo primero que puse fueron las vestimen-
tas y accesorios porque siento que es
algo que va cambiando como muy répi-
do, es algo muy interesante y viendo como
los cambios cuando puse la educacion tam-
bién interesante de cémo va cambiando.”

(Estudiante, Liceo piblico, tercero medio).
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“Primero vestimenta y accesorios porque es muy
interesante como era el material, como se ves-
tian antesy la gran diferencia de como era antes
y como es ahora. Después los espacios pUblicos
porque antes siento que es muy diferente cémo
antes t0 ibas al parque y cOmo ahora vas al parque.
Articulos de casa, por ejemplo, es muy interesan-
te como comian, en qué platos comian o cémo

era el comedor, porque ahora es mas moderno”

(Mujer, Colegio Particular, séptimo bésico).

“Y los juegos, cémo se entretenian. Porque
ahora nos entretenemos con iPad, celu-
lar, pero antes no existian esas cosas enton-
ces quiero saber cuéales eran los juguetes”.
(Hombre, Liceo piblico, tercero medio)
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Cercania

'
®
e identificacidn O_

“Porque me gusta la zona el campo y yqp &

soy como méas del campo que de la ciu-
dad. Entonces, me gustaria la atencidn a
coémo eran las zonas rurales antiguamente”

(Mujer, Escuela Publica, educacion Basica).

“la segunda es la vida en el campo, por-
que gran parte de mi familia viene de all§, en-
tonces igual me interesa el campo pa’ alld”
(Hombre, Liceo Poblico, educacion media), === =
I
“Porque yo soy indio, soy indigena entonces (...)
yo creo que lo importante actualmente, la pro-
blematica mas importante a nivel pais es la pro-
blematica indigena. Todo eso viene remontén-
dose de tiempos antiguos poh, o sea, esas fotos
son importantes pa’ entender todo el contexto
nacional que vemos, para que se viera.” (Hombre,

Lliceo Poblico, tercero medio).

“Puse los articulos de casa, porque vi la plancha
que mostraron en la foto y me interesé por que
yo tengo una de esas, entonces yo dije jcomo
qué otros articulos de casa tendré como que
sean distintos de esa época?” (Mujer, Lliceo
Publico, tercero medio).
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Saber mas de |o
que no Se conhoce o

muestra tfanto

“fn realidad no estoy tan informado al res-
pecto y me gustaria saber més sobre eso”
(Hombre, Escuela Piblica, Taller de Patrimonio).

“Puse primero infancia indigena porque siento que
es algo que no conozco y que seria interesante
porque tienen costumbres distintas a lo que uno
normalmente tiene. Y me gustaria ver como abor-
dan en distintos pueblos indigenas la infancia en si”
(Hombre, Escuela Poblica, educacion Basica).
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Saber cdmo era |a vida

del pasado y las nihas,
ninos y adolescentes de

ofras époccs

“Uno, la vestimenta porque me interesa mucho
saber cémo se vestian, con qué tipo de te-
las fabricaban la ropa. La educacidn para sa-
ber como era la educacidn antiguamente, coémo
era el colegio, cémo ensefiaban, como eran
los profesores, los métodos de ensefianza”.

(Mujer, Colegio particular, séptimo basico).

“los accesorios y vestimenta es algo que repre-
senta demasiado a los adolescentes el dia de hoy,
el dia de mafiana y el dia del futuro, entonces sien-
to que saber estas cosas, podemos ver la linea
del tiempo muy clara” (Mujer, Colegio particular,

tercero medio).
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Intfereés por condiciones

de infancia peores

“Porque en esos tiempos se veia mucho el aban-
dono infantil. Se podria decir que no habia mu-
cha proteccién sobre eso, entonces habia mucho
nifio...entonces mucha gente los dejaba y se iba o
los vendia, o los esclavizaba. Porque es muy triste,
el abandono hacia un nifio es triste... “ (Mujer, Liceo

PUblico, tercero medio)

“Mas que nada es por qué situaciones ge-
neraban que los nifios terminaran ahi. Porque
por ejemplo aqui en esta foto, la fami-
lia es bastante unida. Entonces qué situacio-
nes se generan para que un nifio terminara ahi”

(Hombre, Liceo Piblico, segundo medio)
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MOTIVACIONES PARA VALORAR
EN MENOR MEDIDA LOS TEMAS
PORQUE SON:

Percibidos como que siguen igual o que han
cambiado poco.

Se sienten lejanos.

Desconocidos, pero no hay interés y/o no les

[lama la atencidn.
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Motivaciones para valorar menos
ciertas cafegorfds

Muy conocido
“[Articulos de casa] encuentro que es lo que més se muestra”. (Mujer,
Lliceo Poblico, tercero medio).

No entender el tema/categon’a
“La infancia indigena, no me interesa tanto saber mucho de eso y no lo en-

tendi tampoco muy bien” (Mujer, Colegio particular, séptimo bésico).

Sigue iqual (no suficiente cambio)
Aquello que parece seguir igual, y que, por tanto, no ha sufrido mayo-

res cambios en el tiempo, también se percibe como algo menos valorado.

“Siento que la familia era como mas parecida a lo de ahora” (Mujer,

Colegio Particular, séptimo basico).

“Porque siento que los articulos de casa son como algo que no avanza
porqgue siguen siendo los mismos solamente es que son mas tecnoldgi-
cos. Lo Onico asi serian las maquinas de coser porque esas de verdad son
bacanes, son muy bacanes las maquinas de coser de antes” ( Myjer, Liceo
Piblico, tercero medio).
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Lejano
Si las teméticas u objetos asociados a ellas se perciben como lejanos a
ellas o ellos, donde no se sienten vinculados, conocen poco o simple-

mente desconocen, esto parece potenciar la desvaloracion.

“No es el que menos me gustd, pero el que menos tengo interés es la in-
fancia indigena, porque no tengo nada que me acerque a eso” (Mujer,

Colegio Particular, tercero medio).

“Porque siento como que... no todos pasan por eso y ademas no influye

mucho en la vida.” (Mujer, Liceo Piblico, Taller de Patrimonio)

Desconocimiento

No saber del tema, no conocer demasiado, es un elemento que también
provoca poca valoracion. Esto nos recuerda aquella frase comGnmen-
te dicha sobre el patrimonio, respecto a que no se puede valorar algo

gue no se conoce.
“Porque como que no me interesa tanto ese temay como que no...

como que tampoco me ubico tanto”. (Mujer, Colegio particular,
séptimo basico).
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No [lama |a atencion/ desintereés

Para varios de los participantes la motivacion para no valorar algo iba
muy de la mano del interés que le causara. Es decir, que para ser valo-
rado es necesario que la temética, por la razdn que sea, llamé su aten-
cién, pese a que pudiera ser importante o reconocido. La falta de in-
terés en un par de casos se hizo alusion a aquellas teméticas que ya han
visto de forma reiterada en la sala de clases. Haciendo eco de la ne-
cesidad de estos espacios de ser un complemento a esos discursos, no

una reiteracion.

“Porque no me Illama mucho la atencién. O sea, de todo en la lista la
verdad que todo me llama la atencidn, pero si tuviera que clasificar
es lo que menos me llama la atencién.” (Hombre, Liceo Publico, Taller

de Patrimonio)

“Y el que menos le gusto ritos porque lo encuentro fome”. (Mujer,

Colegio particular, séptimo basico)
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También sucedio que, en algunos casos, los temas
presentados no habian quedado tan claros y esa
duda hizo que los valoraran menos. Para varios
participantes el hecho de que los temas se vincularan
con el presente era un valor positivo y de interés,
no obstante, hubo una mirada diferente, donde se
planted que lo contemporaneo no era para estar
en los museos, haciendo evidente este imaginario
tradicional respecto a que los museos solo se remiten

al pasado, sin vinculos con su presente.
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Reflexiones a modo de
cierre:

APRENDIZAJES, DESAFIOS Y PROYECCIONES

La investigacion realizada en cuatro museos de Chile, con foco en las
representaciones de la infancia y la adolescencia a través de la cultura
material y con la participacidn directa de nifias, nifios y adolescentes nos
deja miltiples aprendizajes, desafios y temas emergentes a considerar en

el trabajo patrimonial con nifias, nifios y adolescentes desde los museos.

El desarrollo del estudio nos permitié observar cOémo los museos se re-
lacionan con estos grupos etarios y, al mismo tiempo, repensar sus na-
rrativas, sus practicas de interpretacidn y su papel como espacios de
didlogo social y cultural. En este sentido, tanto las conversaciones con
los equipos como en los encuentros con nifias, nifios y adolescentes nos
dejan una certeza: repensar el museo desde las infancias y adolescen-

cias no solo es posible, sino necesario.
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Asimismo, la investigacion dejé en evidencia que los museos no son solo
custodios del pasado, sino espacios vivos de conversacidn social. Al
abrir sus vitrinas a los temas que hoy destacan a nifias, nifios y adolescen-
tes, los museos contribuyen a construir un presente, conectando con
las historias que siguen ocurriendo cada dia. De esta manera, repensar
los museos desde las infancias y adolescencias es un acto de reconoci-

miento y una invitacion para imaginar futuros més justos y participativos.

Al abrir sus puertas a las infancias y adolescencias, los museos se vuelven
mas humanos, diversos y significativos. Nifias, nifios y adolescentes no solo

aprenden del museo, sino que también ensefian nuevas formas de mirarlo.

Este manual no busca cerrar una reflexidn, sino abrir caminos. Cada museo
puede encontrar su propia manera de dialogar con las infancias y ado-
lescencias, integrando sus voces, intereses y miradas, y recordando per-
manentemente que el patrimonio no pertenece al pasado: se constru-

ye cada dia, con las manos, las palabras y los suefios de quienes lo viven.
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INFANCIAS Y ADOLESCENCIAS CONTEMPORANEAS:
ENTRE EL PASADO Y EL PRESENTE

Una de las tensiones més visibles fue la que existe entre la nocidn tradi-
cional del museo —como guardian de lo antiguo—y las expectativas con-
temporéaneas sobre su funcidn social, lo que se constituye como uno de
los principales desafios a abordar por parte de las instituciones musea-
les, en cuanto a actualizar su importancia para el presente y futuro de
nuestras sociedades. Asi, ain persiste la idea de que el patrimonio per-
tenece Onicamente al pasado, a lo remoto, a lo que “merece” conservar-
se por su antigiedad. Sin embargo, como sefialan Graham et al. (2000), el
patrimonio es siempre una construccién desde el presente, una forma de

usar el pasado desde el hoy y con proyeccién hacia el futuro.
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Al respecto, durante los talleres, nifias, nifios y adolescentes expresa-
ron con claridad que perciben a los museos como instituciones “des-
conectadas de lo actual”, donde el presente no tiene cabida, y me-

nos el futuro.

De este modo, las percepciones y opiniones de las nifias, nifios y ado-
lescentes nos invitan a abrir las vitrinas a temas del presente que preo-
cupan a la sociedad en general, tales como migracion, diversidad, sa-
lud mental, e identidad, entre otros. Esto, porque el patrimonio no se
detiene en el tiempo, sino que se actualiza con cada generacion, e in-
tegrar la contemporaneidad no significa perder el vinculo con el pa-
sado, sino reconocer que las formas actuales de vivir, sentir y recordar

también son patrimonio en construccién permanente.

o T

El patrimonio es un dié)ogo
enfre pasado y presente. Los
museos deben reflejar |a vida
contemporanea para mantfenerse

vivos y signi-ﬁccfivos.
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REPENSAR LAS NARRATIVAS: DE LO
ADULTOCENTRICO A LO COLABORATIVO

Uno de los aprendizajes mas potentes fue la urgencia de superar las mi-
radas adultocéntricas con que suelen representarse la infancia y la ado-
lescencia, si es que se les representa. En la mayoria de las colecciones,
nifias, nifios y adolescentes, cuando estan presentes, aparecen idealiza-
dos y como receptores pasivos de educacion o cuidado, y no como
protagonistas de su propia historia.

De este aprendizaje surge el desafio de repensar las narrativas, lo que
implica no solo hacerse la pregunta de “scémo representamos a la in-
fancia y adolescencia?” sino que también, y muy relevante de conside-
rar es “4como las infancias y adolescencias quieren representarse?”, es
decir incorporar las propias voces de estos grupos, en un trabajo co-
laborativo que haga pertinente y cercano el modo de representacion

que se realice.
De esta manera, cuando las nifias, nifios y adolescentes son escuchados

desde el respeto y la horizontalidad, surgen ideas creativas, criticas y

profundamente transformadoras.
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El desafio futuro es avanzar hacia modelos colaborativos sostenidos,
donde las infancias y adolescencias no solo opinen, sino que se trans-

formen en co - creadores junto a los equipos de los museos.

Lo anterior supone reconocer su agencia y ampliar los marcos de inter-
pretacidn para incluir las moltiples formas de ser nifia, nifio o adolescen-
te segln género, clase, territorio u origen cultural. Asimismo, es necesa-
rio dar una nueva mirada a las colecciones, que en muchos casos cuentan
con pocos objetos vinculados directamente a la nifiez y la adolescen-
cia. Este es uno de los principales desafios al momento de contar sus his-
torias dentro de los museos. Las ausencias y silencios en las colecciones
no deben entenderse solo como carencias, sino también como oportu-
nidades para reinterpretar los fondos existentes y ampliar los limites de

lo que se considera un objeto infantil o juvenil.

Explorar estos vacios nos invita a mirar con otros ojos las piezas ya dis-
poniblesy a incorporar nuevas fuentes y materiales, incluso provenien-
tes fuera de los muros del museo, que permitan reconstruir —como en
un collage— las memorias y experiencias de las infancias y juventudes

del pasado.
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—y

Mostrar infancias reales y

diversas —rurales y vrbanas,
indl’gena.s y migron’res—
superando |a “version Campanita”
(Fleming, 1989) de vna
infancia idealizada.
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SALUD MENTAL:
UN TEMA EMERGENTE Y NECESARIO

Entre los temas propuestos espontaneamente por nifias, nifios y adoles-
centes, la salud mental aparecié de manera reiterada. tste hallazgo re-
vela una sensibilidad generacional y la urgencia de incluir un aspecto
escasamente presente en los relatos museales, pese a su relevancia en
la vida cotidiana.

Las y los jovenes hablaron de la ansiedad, la presidn entre pares, la impor-
tancia que se da a la imagen, la incomprension de los adultos y la nece-
sidad de tratar la salud mental como una parte natural de la vida.

Este interés plantea una oportunidad para los museos: crear espacios
expositivos que conecten con las experiencias del bienestar, el cuida-
do, el trauma y la resiliencia, mostrando que las emociones también son
parte de la historia humana, y por tanto son parte del repertorio del

patrimonio cultural de las sociedades.
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o o 0 o 0

El bienestar, el cuidado
y las emociones también
puveden ser patrte
del patrimonio.
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PARTICIPACION GENUINA:

MAS QUE INVITAR, INVOLUCRAR

El trabajo en terreno permitié reflexionar sobre los niveles reales de par-
ticipacion infantil y juvenil en los procesos museales, entendiendo que
la participacion no debe limitarse a acciones simbdlicas, sino que debe
propiciar la construccidn conjunta de contenidos, relatos y experien-
cias con nifias, nifios y adolescentes. Desde la perspectiva de la "Escalera
de la participacion" de Hart (2008), resulta fundamental diferenciar
entre aquellas practicas que solo simulan participacion y aquellas que
efectivamente transfieren poder de decisidn, siendo al mismo tiempo
realistas respecto de los alcances posibles y de los niveles de partici-

pacidn que pueden desarrollarse, evitando generar falsas expectativas.

Avanzar hacia una participacidn cultural concebida como un derecho
implica habilitar espacios museales de diadlogo y horizontalidad, don-
de nifias, nifios y adolescentes puedan verse reflejados, reconocidos y
protagonistas. Para ello, es necesario atreverse a soltar parte del con-
trol institucional, sin perder de vista las condiciones reales de imple-
mentacion. El desafio futuro consiste en consolidar modelos de partici-
pacion en los que las infancias y adolescencias no solo sean consultadas,

sino que se sientan parte activa de la vida de los museos.

152



MUBSEOS, INFANCIA Y ADOLESCENCIA

Cada museo puede
pregunfarse: ;Qué decisiones
podrian tfomar [as ninas,

hinhos y jo’venes oqut’? &Dénde
podl’l’on dejar su hvel[a?
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COMUNICACION Y VINCULOS CON LAS ESCUELAS

En el estudio, la relacion entre museos y escuelas fue un eje central. Los
museos pueden ser espacios de aprendizaje significativo si logran dia-
logar con los curriculos escolares y con la vida cotidiana de las y los
estudiantes. No se trata de trasladar contenidos educativos a las salas
de los museos, sino de crear espacios de reflexién y expresidn, donde
nifias, nifios y adolescentes reconozcan su historia, su territorio y su cul-
tura en las exhibiciones.
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Fortalecer esta relacion implica disefiar proyectos conjuntos, materia-
les pedagdgicos co-creados y programas de mediacion sensibles a la

diversidad escolar.

De este modo, los museos se consolidan como aulas vivas, lugares de
aprendizaje intergeneracional, donde el conocimiento se construye
colectivamente y la escuela se convierte en un lugar que cuida y valo-

ra el patrimonio cotidiano.

Para ello es necesario avanzar hacia la integracion de contenidos patri-
moniales en el curriculo escolar, para que este sea un tema de impor-
tancia, pero, ademés, tratado con la complejidad que amerita. La po-
sibilidad de ver en los museos su potencial educativo, incluso no solo
para algunas asignaturas, sino a nivel general, expresa como la culturay
el patrimonio son teméaticas que abarcan temas de forma transversal, y,
que, para el caso de los seres humanos, no solo nos entregan informacion,

sino que también memoria, identidad y respuestas para nuestro presente.

La relacion entre

escuela y museo
fortalece |a educacidn

patrimonial y |a
civdadania cuftural.
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MUSEOS ACCESIBLES,
ATRACTIVOS Y COMPRENSIBLES

La accesibilidad no debe limitarse a la eliminacion de barreras arquitec-

tonicas, sino incluir estrategias que faciliten la comprension, la empatia

y laidentificacion. Con ello es fundamental preguntarse:

¢Se entiende lo que se muestra? ;Se conecta con la vida de quienes vi-

sitan el museo?
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“ho esta hecho vna forma en |a
que |os adolescentes |o puedan
entender. Por |o menos a mi me
pasaba cvando chica que me daba
curiosidad mas que rechazZo. Queria
entender o que vi en el museo,
enfonces quizas si |o hubiera
podido enfender no se prodvciria
vha desvinculacidn como de| advlto
con el conocimiento. Es quiza como
que fuera comprensible..”

(Mujer, Tercero Medio,
Colegio Particular)
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Pensar en infancias y adolescencias, en consecuencia, significa revisar
codmo se comunica en los museos. En este sentido, la museografia puede
entenderse como un espacio de negociacién cultural, donde las deci-
siones sobre qué y coémo mostrar se abren a miltiples voces y sensibili-
dades. Por otra parte, las representaciones y narrativas deben ser re-
pensadas en tanto su contenido, como también su piblico. (Qué tipo
de lenguaje se ocupa? ;Qué relatos se priorizan? ;Qué mensajes trans-

mitimos? §Qué imaginarios creamos y sustentamos?

Para representar a la infancia y adolescencia de forma justa, diversa, in-
clusiva, se debe repensar las miradas situadas hasta ahora, para abando-
nar los estereotipos y dar cuenta de sus desigualdades, marginaciones,

contextos y diferencias sociales.

la posibilidad de integrar a la nifiez y adolescencia en estos espacios, a
través de la incorporacidn de citas, dibujos o relatos creados por nifias,
nifios y adolescentes, entre otros, amplia las formas de representacion y
democratiza el conocimiento patrimonial. Un museo accesible facilita la
comprensién, la empatia y la identificacion. Asi, el museo deja de ser un
lugar de contemplacion pasiva y se transforma en un espacio de diélo-

go, emocién y descubrimiento.

—4_____F

Un museo accesible no solo
se visitat se vive, se siente y
se entiende.
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ANEXO |

Protoco|o de Trabajo con menores

de edad

Paso 1: Autorizacion de instituciones involucradas si las hay
(escuelas, museos, etc.)

Paso 2: Consentimiento informado apoderado/a o tutor/a del
menor de edad deberia incluir:

. Presentacion del responsable

. Explicacion y detalles de la actividad a realizar (tiempo, en qué

consiste, beneficios o riesgos posibles)

. Dar cuenta que el proceso es andnimo y voluntario y el partici-

pante puede retirarse cuando lo desee

. La informacidn sera confidencial
. Para qué seré usada la informacion
. Dar cuenta si sera grabada/filmada o si se usaran imdgenes para su

autorizacidén adicional.

. Informacién de contacto del responsable (de la investigacion o
proyecto o actividad, etc.)

. Si es impreso firmar, ambos/as dos copias que quedan en poder
del responsable y apoderado/a respectivamente.
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Paso 3: Asentimiento informado para menores de edad
deberia incluir:
. Presentacion del responsable

. Dar cuenta que el proceso es andnimo y voluntario y el partici-

pante puede retirarse cuando lo desee

. La informacidn serd confidencial
. Para qué seré usada la informacion
. dar cuenta si sera grabada/filmada o si se usaran imadgenes para su

autorizacidén adicional.

. Informacién de contacto del responsable (de la investigacion o
proyecto o actividad, etc.)

. Si esimpreso firmar, ambos/as dos copias que quedan en poder
del responsable y apoderado/a respectivamente.

. Explicacion y detalles de la actividad a realizar

. Todo en un lenguaje claro y sencillo acorde a la edad de

quienes firmaran.
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ANEXO 2

Métodos y herramientas para
trabajar con ninas, ninos
y adolescentes

A continvacidn, se presentan algunos métodos y herramientas que pue-

den utilizarse en procesos participativos con nifias, nifios y adolescentes:

. Observacién participante

. Entrevistas individuales

. Grupos focales

. Mapas colectivos: construir, dibujar, completar mapas de forma

grupal o individual.
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Uso de fotografias: permitir que los participantes tomen sus pro-
pias fotografias o utilizar imdgenes durante las actividades para
iniciar conversaciones, reflexiones o actividades (lo que en in-

glés se conoce como “photoelicitation”).

Grabaciones de audio o videos: elaboradas por participantes
y/o como herramienta para incorporar en la actividad.

Curatoria colaborativa: entre grupos de nifias, nifios y adolescen-

tes o entre ellos/as con adultos.
Actividades creativas, artisticas y/o manualidades: elaboracién

de elementos como collage, fanzines u otros materiales que ex-

presen sus intereses, opiniones y miradas.
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PREGUNTAS Y/0
ACTIVIDADES A REALIZAR

TEMAS
A ABORDAR

Preguntas tema 1
Actividades tema 1

Preguntas tema 2
Actividades tema 2

Tema 2

Consideraciones para la eleccion de metodologias

Para elaborar la pauta que guiara la actividad puede resultar (til cons-
truir una tabla donde, en una primera columna, se definan los temas o am-
bitos que se desea abordar separados por filasy en una segunda co-
lumna se incorporen ejemplos de preguntas y/o actividades vinculadas
a cada tema. De este modo, al momento de analizar y trabajar con el ma-
terial obtenido, serad mas sencillo relacionar cada tema con las pregun-

tas y actividades disefiadas para explorarlo.
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la seleccion de la metodologia debe contemplar los siguientes aspectos:

. Necesidad de un piloto: es recomendable realizar una prueba ini-
cial (piloto) para evaluar la pertinencia de la metodologfa y hacer

los ajustes necesarios antes de su aplicacion definitiva.

. Proceso en evolucidn: la eleccidn metodoldgica no es definitiva;

se ajusta y redefine a medida que avanza el trabajo.

. Flexibilidad: optar por métodos que puedan adaptarse a distintas

circunstancias y a eventuales cambios de 0ltimo momento.
. Evaluacion: Al terminar el proceso, revisar en qué medida se cum-

plieron las metas y objetivos propuestos, analizar los cambios rea-

lizados y recoger los aprendizajes para mejorar futuras acciones.

173



MI VvO7Z CUENTA

Aspectos 2 tener en cuenta durante el proceso

Reconocer, criticamente, nuestras miradas, imaginarios y practi-

cas adultocéntricas y cOmo estas repercuten en nuestro trabajo.

Reflexionar respecto a los niveles de participacidn que se de-
sean llevar a cabo y si estos, efectivamente, logran ser participa-

tivos (revisar escalera de participacién de Roger Hart).

Confiar en las capacidades, conocimientos y formas de expre-

sion de nifias, nifios y adolescentes.

Valorar y validar sus experiencias, opiniones y saberes.

Dar espacio a la posibilidad que sean ellos y ellas quienes ini-
cien la conversacién/actividad desde lo que observan, saben
y sienten.

Utilizar un lenguaje respetuoso, claro y no condescendiente.

Adaptar las dinamicas y materiales segUn la edad, interesesy ca-

racteristicas del grupo.

Asegurar condiciones adecuadas de seqguridad fisica y emocio-

nal en el espacio.

Promover la inclusion, ajustando materiales, ritmos y actividades
para participantes con necesidades educativas o de apoyo es-
pecificas. Preguntarse permanentemente: jestamos preparados y

capacitados para garantizar dicha inclusion?
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